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> Qu’entend-on par un continuum 0-9 ans et pourquoi parle-t-on davantage
d’'un découpage 0-9 ans (ou 0-7/0-8/0-9)?

> Qu’est-il important de connaitre et de comprendre ?
> Quel est I'incidence d’un continuum 0-9 en lecture dans une perspective de
développement global chez I'enfant ?

Un confinuum 0-9 ans

» Mais dans les faits...des 4-5 ans bien ciblés...

» Un fil conducteur a se donner
» | g/question du développement global d partager

Implication des parents



v’'est-il important de connaitre et de
omprendre ?

EQDEM, ELDEQ, IMPDE

L'IMDPE a été développé afin d'obtenir une évaluation de la préparation des
enfants a I'école par les enseignantes ou enseignants. C'est I'indice utilisé pour
I'EQDEM et L'ELQDEQ

Il permet d’'évaluer cinq domaines :

1. Santé physique et bien-étre — Développement physique général, motricité,

alimentation et habillement, propreté, ponctualité, état d’éveil;

2. Compétences sociales — Habiletés sociales, confiance en soi, sens des
responsabilités, respect des pairs, des adultes, des regles et des routines,
habitydes de travail et autonomie, curiosité;

. Matyrité affective — Comportement prosocial et enfraide (comportement

volgntaire dans I'intfention de rendre service, d'aider), crainte et anxiete,

comportement agressif, hyperactivité et inattention, expression des

éveloppement cognitif et langagier — Intérét et habiletés en lecture, en
criture et en mathemahques utilisation adequate du Iangage

abiletés de communic
mmuniquer de fagon ¢

[V[elI[1 WellelI{-Mehie | e [angage est au coeur de plusieurs domaines




vinérabilité:
Au Québec, un enfant a la maternelle sur quatre présente
une vulnérabilité dans au moins un des cing domaines de
développement.

= La moitié de ces enfants dits vulnérables le sont dans un seul

domaine de développement, le quart, dans deux domaines

C'était la méme chose il y a 10
ans (Desrosiers et Ducharme,
2006).



Avutres caractéristiques associées a la Vulnérabilité:

Les enfants n'ayant pas fréquenté régulierement un service de garde
avant I'enfrée a la maternelle sont plus enclins a étre vulnérables
dans au moins un domaine que les enfants I'ayant fait.

Les enfants vivant dans un quartier plus défavoriseé matériellement
sont plus nombreux, en proportion, a présenter une vulnérabilité, tout
comme ceux vivant dans un secteur défavorisé socialement.

« La proportion d'enfants vulnérables dans au moins un domaine est
plus élevée dans les écoles considérées plus défavorisées que dans
les écoles dites favorisées.

Les erifants qui ont recu les services d’'au moins un professionnel non
enseignant a |'école (orthophoniste, psychoéducateur, fravailleur
sogial, efc.) sont plus nombreux, en proportion, a éfre classés
vulnérables dans au moins un domaine de développement que les
enhfants n’ayant recu aucun service a |I'école.

s enfants considérés par les enseignants comme a risque
'éprouver des difficultés sociales et/ou scolaires sont plus
usceptibles d’'étre vulnérables que les autres enfants dans chaque
omaine de développement.




ELDEQ

Les enfants moins bien préparés, lors de leur entrée a I'école, sont plus
suscepftibles de présenter des difficultés scolaires de méme que des
problemes de comportement ou d’adaptation sociale.

'Les garcons arriveraient a I'école généralement moins préparés que les
filles pour répondre aux exigences et aux attentes du milieu scolaire.

Le niveau de préparation a I'école varie aussi selon le milieu
socioéconomique.

Les enfants issus d'une famille a faible revenu obtiennent en général des
scores plus faibles pour les cing domaines de développement évalués par
I'IMPDE.

Le milieu socioéconomique de [|'éleve ainsi que les résultafs
obtenus a la maternelle dans les frois domaines de
développement suivants contribuent a prédire le rendement
scolaire en premiere année, soit:

= |le développement cognitif et langagier (confiribution la plus

importante);

= |es habiletés de communication et les connaissances géenérales;
= |g santé physique et le bien-Etre.

lemelin, Jean-Pascal, et Michel Boivin (2007). « Mieux réussir des la premiere année : I'imporfance de la
cparation a I'écoley, Etude longitudinale du développement des enfants du Québec (ELDEQ 1998-2010) —
a nhaissance a 7 ans, Institut de la statistiue du Québec, vol. 4, fascicule 2.



Le langage est au cceur de plusieurs domaines




Retenir que...

» Depuis 20 ans, 1 enfant sur 4 n'est pas prét a entrer ¢
la maternelle.

» Depuis 20 ans, la situation des enfants en milieux
défavorisés est particulierement préoccupante, car
environ 30 a 50% d’entre eux présenteraient un retard
de développement au plan cognitif.

» Depuis 20 ans, la situation de I'alphabétisation des
adultes au Québec n'a pas change.




Quelques résultats issus de I'évaluation du PAELE

Les activités ELE visaient a rejoindre les familles
ayant des enfants 0-5 ans

es catégories d’'activités

 Pour I'ensemble des organismes, I'acces aux livres jeunesse et
I'animation de la lecture et du livre jeunesse sont les
catégories d'activités les plus frequemment réalisées.

La formation aux parents et la conception ou I'adaptation de
matériel sont les catégories d'activités les moins frequemment
realisées.

ctivités qui avaient été planifiees mais qui ont été le plus
souvent abandonnées sont celles liees a la formation des
pdrents.

Ces constats denotent la difficulté a rejoindre les familles. Comment
ejoindre les famillese Et comment un continuum 0-9 ans permettra-t-il de
relever ce défie




Constats inquiétants

Pour plusieurs, faire de I'ELE, c’est participer & une activité pour son
enfant, c’'est I'accompagner sans nécessairement s'y engager.

» Une relatfion significative est observée entre le niveau de scolarité
des meres et I'Gge a laquelle elles pensent pouvoir commencer ¢
faire de I'ELE avec les enfants.

» Plus la scolarité est faible, plus les meres commencent tard a faire de
I ELE/avec les enfants, allant méme jusqu’a attendre la scolarisation
maternelle (5 ans pour les mere ayant un secondaire 4 ou moins,

ans pour celles ayant un dipldbme d'études secondaires).

Pour 80% des parents, d une fréquence d'au moins une fois par
semaine, des pratiques ELE sont déclarées, mais elles relévent de ce
que lI'enfant peut faire seul (mettre du papier et des crayons a la
portée des enfants; mettre des livres a la portée de son enfant; laisser
son enfant jouer avec des livres et tourner les pages; laisser dessiner
son enfant. Etc.)

Comment engager les familles dans des activités d’éveils




EI.E SG M PROGRAMME D'EVEIL A LA LECTURE ET A L'ECRITURE
- DANS LES SERVICES DE GARDE EN MILIEU SCOLAIRE
s '

-

Les services de garde en milieu scolaire: de nouveaux temps et lieux
pour faire de I’éveil

Julie MYRE-BISAILLON



Résumé des résultats aupres des enfants (n=560)
Les processus de compréhension:

» Alors qu'on avait fait le pari de travailler sur des processus de
haut niveau, les résultats démontrent que le programme a des
effets sur les habiletés travaillées (inféerence, elaboration).

» |[es enfants EXPOSsESs au programme s'améliorent
significativement au plan des processus de compréhension au
cours de la maternelle et continuent de s'améliorer en

premiere année, comme si le programme permettait de jeter

les bases nécessaires, par le plaisi, a la poursuite des
pprentissages.

‘'engagement:

ment des enfants exposés au programme s'améliore

enfants exposés au programme sont significativement plus ouverts aux
s que les enfants non exposés: ils prennent les livres plus spontanément,
uvrent, les commentent et se monirent les images entre eux. Ceftte
ence se mainfient aussi dans le temps quand on les revoit a la fin de la
premiere année.



Un regard different sur I'evaluation des enfants a partir de mesures
directes

résultats montrent que les filles sont plus fortes en décodage que
garcons alors qu'elles ne le sont pas pour les habiletés de
compréhension. De plus, parmi les 10% des éleves les plus faibles
pour les habiletés de compréhension en pré-lecture les filles sont
surreprésentées.

» Ces résultats jeftent un nouvel éclairage sur les habiletés en pre-
lecture d’éleves qui infegrent le systeme scolaire. lls portent a
reflechir sur le poids des differentes habiletés mesurées sur
ce ultérieure en lecture et sur le choix des habiletés
evaluéés — dans le cadre du dépistage précoce, des évaluations en
>-lecture et en lecture au primaire, des projets de recherche, ainsi
sur le choix des habiletés enseignées en pré-lecture a la
mdternelle.

alement, ces résultats suscitent la discussion sur les approches a
dopter en maternelle, permettant entre autres de travailler
davantage au plan des processus de compréehension.

Les résultats démontrent aussi, dans le groupe contrdle, une cassure
entre la maternelle et la premiere année. Les indicateurs
'engagement et d'ouverture diminuent chutent drastiguement et
doit se demander pourquoi.



ébut d’un fil conducteur pour un continuum 0-9 ans...

Sortir des pratiques scolaires

»|ec développement des compétences en
lecture/écriture n'est pas exclusif a la classe, mais

La plupart des recherches ont tendance a metire
I'accent sur les pratiques scolaires vécues d
I'école et negligent les apports des contextes
formels d’apprentissage (Goos et al., 2004).



vel est I'incidence d’'un continuum 0-9 en lecture dans
ne perspective de développement global chez I'enfant ?

Intéréts, Incidences et inquiétudes

Etre plus patients sur le développement des habiletés des enfants, en
méme temps on sent un certain empressement pour qu'ils
apprennent a lire...

®» Revoir les pratigues/approches au 1°" cycle du primaire en termes
d’'apprentissages systématiques

Un travail accru au plan du développement langagier plus qu'au
plan par exemple de I'apprentissage systématique des lettres et des
graphemes-phonemes ou, a tout le moins, dans une approche fort
différente au premier cycle du primaire

» |nférvenir avec la famille en terme de préparation a ['école
(développement global, éveil), on s’est beaucoup centré sur le 4-5
ns parce qu’ils sont plus faciles a rejoindre, mais le défi reste encore
e rejoindre les tout-petits

Ouvrir davantage les portes de I'école aux familles et a la fratrie

Revoir les structure de financement de la recherche. On a une
eriode 0-5 ans (santé) et une période scolaire (éducation)



PISTES DE SOLUTION ET D'ACTION

u financement longitudinal: metire en place des projets,
pagner les intervenants, suivre les familles et évaluer la portée des
prafigues mises en places.

- |Assurer le suivi: Développer, avec les organismes, une culture
d’'évaluation et les soutenir dans I'établissement de mécanismes de suivi
systématique des interventions réalisées dans la communauté aupres des
familles.

Privilégier la fréquence: Priviiégier des activités, en partenariat, fréquentes
plutdt que des grands événements. C’est dans la frequence qu’on peut
etablir undien de confiance et qu'on peut mettre en place des pratiques
efficaces.

Se cenptrer sur la famille: Organiser les activités autour de |la famille et s'il le
faut,/débuter a domicile. Les activités doivent viser la famille €largie, ne

ilégier la formation sur les questions d’ELE pour: les parents, les
catrices en CPE et en service de garde, les enseignants dans les
fres d'éducation aux adultes, les intervenants des organismes
unautaires et les bibliothécaires.



Fil conducteur d’'un continuum : des
pratiques langagieres au coeur du

développement global et au coeur
du soutien a la la famille

https://www.usherbrooke.ca/actualites/nouvelles/capsules-

video/capsules-video-details/article/18383/
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